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Resumen  

Objetivo: Identificar las estrategias de enseñanza y aprendizaje que utilizan las carreras de enfermería para el fomento del pensamiento reflexivo y critico en sus estudiantes. 

Métodos: Revisión integrativa de las estrategias de enseñanza aprendizaje que utilizan las carreras de enfermería para el fomento del pensamiento Reflexivo y critico en sus estudiantes por ello se realizó revisión de dos bases de datos PubMed y LILACS BIREME, mediante palabras clave “pensamiento reflexivo” 

“pensamiento crítico” “estudiantes de enfermería" productos científicos de los últimos 5 años. 

Resultados: de los 231 artículos que arrojaron la búsqueda, 11 encajaron en los criterios de inclusión. Las estrategias que resaltaron, fueron el Debriefing, la simulación, aprendizaje basado en problemas, debate, aprendizaje reflexivo mediante mapas mentales, trabajo colaborativo, y hasta la inclusión de métodos no tradicionales como el mobile learning, y el juego Lego Serious play. Todos ellos resaltándolos como eficaces para aumentar el rendimiento del estudiante en el pensamiento reflexivo y crítico. 

Conclusión No se puede dejar de lado, o tratar de ignorar los avances tecnológicos actuales más aun en las carreras de la salud donde se debe de formar competencias de juicio clínico, y reflexividad en los cuidados que se brindan, más aun en un ser humano que es único, y que necesita verse con los lentes de la integralidad. Es responsabilidad del docente preparar enfermeros para el presente y para el futuro. 



Palabras claves: Pensamiento Crítico; Educación en Enfermería; Educación Profesional 
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Abstract   

Objective: Identify the teaching and learning strategies that nursing careers use to promote reflective and critical thinking in their students. 

Methods: Integrative review of the teaching-learning strategies used by nursing careers to promote reflective and critical thinking in their students. Therefore, a review of two databases PubMed and LILACS BIREME was carried out, using the keywords “reflective thinking” critical thinking” “nursing students” scientific products of the last 5 years. 

Results: of the 231 articles that the search returned, 11 fit the inclusion criteria. 

The strategies that stood out were Debriefing, simulation, problem-based learning, debate, reflective learning through mental maps, collaborative work, and even the inclusion of non-traditional methods such as mobile learning, and the Lego Serious play game. All of them highlighting them as effective in increasing student performance in reflective and critical thinking. 

Conclusion We cannot leave aside, or try to ignore, current technological advances, even more so in health careers where clinical judgment skills and reflexivity must be formed in the care provided, even more so in a human being who It is unique, and it needs to be seen with the lenses of integrality. It is the teacher's responsibility to prepare nurses for the present and the future. 



Keywords: Critical Thinking;  Nursing Education; Professional education 1415 







INTRODUCCIÓN 

Florence Nightingale, fundadora de la enfermería moderna, siempre mencionaba que las enfermeras deberían de “utilizar el cerebro, corazón y manos para crear un ambiente curativo para cuidar el cuerpo, mente y alma del paciente (Riegel et al.,2021). Esta aseveración de que la enfermera debe utilizar el cerebro, no deja de ser justificación del hecho que esta profesional necesita ejercer procesos complejos de pensamiento para el logro de máximos resultados en sus pacientes. Los estudiantes de enfermería suelen participar en un aprendizaje pasivo y no están suficientemente preparados en competencias como la resolución de problemas y el pensamiento crítico. Por tanto, no están completamente equipados para gestionar diversas situaciones clínicas. 

Continuando con esta aseveración, la importancia de desarrollar pensamiento reflexivo y critico durante la formación profesional, otorga habilidades de razonamiento en el entorno clínico, resolución de problemas e integración del paciente como un todo para hacer lo apropiado y ayudarles a sanar. Según Irmogene King, mencionaba que el pensamiento crítico es un atributo importante en la enfermería. 

Destaca que el PC posee actos mentales de juicios como la percepción, comunicación, y la toma de decisiones que son competencias que avalan una atención de enfermería de calidad (Borzo et al.,2024). 

A decir de Fink y Martin (2023) el pensamiento reflexivo es una competencia esencial de la enfermería. Los profesores pueden enseñar a los estudiantes cómo pensar críticamente enfatizando las conexiones entre el conocimiento teórico que está inmerso en los planes de estudio, como en el quehacer practico para la competencia del hacer, sin embargo, todo este proceso debe posee inmerso el Pensamiento reflexivo 1416 







y crítico y de esta forma garantizar que los estudiantes reconozcan los procesos cognitivos que utilizan para tomar decisiones complejas. 

Por otra parte, el razonamiento de las enfermeras en diferentes situaciones y las decisiones tomadas y practicadas basadas en esa lógica afectan directamente el proceso terapéutico y de recuperación, aumentan la satisfacción del paciente y, en última instancia, afectan positivamente el desempeño laboral de la enfermera (Leoni et al.,2019). La no aplicación del PRyC puede generar errores de la toma de decisiones, retrasos en el diagnóstico y tratamiento, mayor riesgo de complicaciones y poniendo en peligro la seguridad del paciente. 

Ante todo, este contexto que destaca la importancia del pensamiento reflexivo y crítico, es que se lanza la interrogante, de si los programas de formación de enfermeras están ejecutando estrategias para el fomento y desarrollo de estas habilidades. Según Jiménez et al (2019) los programas de enfermería poseen dicotomías: la teoría y la práctica, la formación versus el ejercicio profesional; y el estudiante que de forma pasiva adquiere los conocimientos versus el profesional que se necesita y que debe ser activo, analítico y con pensamiento lógico capaz de proponer solución a los problemas de la sociedad donde se encuentra insertado. 



MATERIALES Y METODOS 

Esta revisión se realizó mediante una búsqueda bibliográfica asistida por computadora en las siguientes dos bases de datos: PUBMED y en español la base de datos LILACS BIREME. Se utilizó una combinación de las siguientes palabras clave para buscar estudios relevantes sobre las estrategias para el pensamiento reflexivo y crítico en estudiantes de enfermería: “pensamiento crítico/pensamiento reflexivo”, 

 “estrategias y estudiantes de enfermería”.  Con la finalidad de limitar la cantidad de 1417 







estudios, se aplicó el filtro de los últimos 5 años de publicación y que se encuentren disponibles en texto completo.   

Se examinaron los estudios de revisión para buscar artículos potenciales. 

Después de buscar los estudios potencialmente relevantes en las dos bases de datos y excluir los resultados duplicados. Después de la proyección de títulos, resúmenes y lecturas de los trabajos completos se incluyeron 11 artículos: Tabla 1 

Base de datos 

Resultados de 

Estudios 

Estudios 

búsqueda 

analizados 

seleccionados 

PubMed  

219 

31 

9 

LILACS BIREME 

12 

*6 

2 

Fuente: Búsquedas en bases de datos elegidas *1 articulo repetido en ambas bases 

Los criterios de selección utilizados fueron: (a) estudios que informaron las estrategias usadas por los docentes y las percepciones de los estudiantes sobre esos métodos para el fomento del PRyC. (b) Estudios que informaron una intervención o curso que tuvo un impacto en el desempeño de los estudiantes de enfermería en sus habilidades y capacidades de PRyC y (d) investigación cualitativa, cuantitativa e investigación de métodos mixtos. 

En cuanto los criterios de exclusión: a) Estudios que no tuvieron tamaño de población claro, b) revisiones sistemáticas c) artículos de reflexión o cartas al editor d) estudios realizados en estudiantes de posgrado. 

Los datos de los estudios se extrajeron de la Tabla 2 bajo los siguientes encabezados: título, año y autor, diseño metodológico y resultados obtenidos. Dos investigadores evaluaron de forma independiente la elegibilidad de los estudios por 1418 







título, resumen y texto completo, y luego evaluaron la calidad metodológica de los estudios incluidos.  Posterior a ello se realizó una síntesis temática para analizar los resultados e identificar y tematizar datos y patrones importantes y similares. Los artículos se leyeron varias veces para confirmar todos los datos cruciales. 



RESULTADOS 

Tabla 2 

Matriz de Sistematización de los artículos seleccionados Articulo 

Autor/año 

Métodos 

Resultados 

Jiménez et 

Estudio 

En 76 programas de enfermería se 

al 

multicéntrico, 

encontró el Pensamiento Reflexivo 

Pensamiento 

2019 

transversal, 

y Crítico como asignatura, 

reflexivo y crítico 

exploratorio-

contenidos de la asignatura y 

en el currículo de 

descriptivo, con 

estrategias didácticas. 

enfermería. 

enfoque mixto en 5 

De los 562 temas revisados, este 

países. 

tipo de pensamiento se encuentra 

 

en el 46% del área de 

humanidades y el 42% en el área 

de investigación y disciplina 

profesional. 

Aún persisten posturas 

tradicionales:  la enseñanza, la 

 evaluación como producto final, la 

 formación en la acción 

 instrumental, el proceso educativo 

 como proveedor de conocimiento.  

Cárdenas et  Investigación 

El PRyC se encontró en la mayoría 

al 

descriptiva y 

de los planes de estudio, aunque 

Presencia de la 

2020 

exploratoria con 

con diversas denominaciones. 

capacidad de 

enfoque cualitativo. 

Las principales estrategias de 

pensamiento 

Se utilizó un 

aprendizaje utilizadas fueron el 

reflexivo y crítico 

instrumento creado 

aprendizaje basado en problemas, 

en los currículos de 

para este proyecto y 

dinámicas de grupo, lectura 

enfermería en 

algunas preguntas 

reflexiva, práctica clínica y 

Iberoamérica 

orientadoras para 

laboratorios de simulación. 

enfocar la 

Los métodos de evaluación 

información. 

utilizados son la prueba de 

conocimientos, el análisis de casos 

y el examen práctico 

Effects of 

Kim y Son 

Implementación de 

El pensamiento reflexivo fue 

Debriefing on 

2022 

un procedimiento 

significativamente mayor en el 

Motivation and 

cuasiexperimental 

grupo experimental (53,67 ± 5,71) 

Reflective Thinking 

en forma de un 

versus el grupo de control (50,80 ± 

of Nursing Students 

diseño de grupo de 

4,69) (t = 2,165,  p = 0,034). 

during In-School 

control no 

Sin embargo, no hubo diferencias 

Practicum Using a 

equivalente pretest-

en la motivación de aprendizaje 

postest. 

1419 







Flipped Learning 

Participaron 63 

entre los dos grupos (t = 1,864,  p = 

Model 

estudiantes de 

0,067). 

enfermería de Corea 

El debriefing y el aprendizaje 

del Sur (33 en el 

invertido se puede aplicar en 

 

grupo experimental 

varios casos para fortalecer las 

y 30 en el grupo de 

habilidades de práctica clínica de 

control). 

los estudiantes de enfermería. 

Cada grupo 

participó en una 

clase de práctica de 

enfermería, en la 

que el grupo 

experimental realizó 

una sesión 

informativa 

utilizando el 

aprendizaje 

invertido. 

Uso de LEGO® 

Pedregosa et  Análisis 

LEGO® Serious Play es un método 

Serious Play para el 

al 

fenomenológico 

eficaz para enseñar 

desarrollo del 

2024 

interpretativo, 

metaparadigmas de enfermería y 

razonamiento 

integrando métodos 

ayuda a los estudiantes a adquirir 

crítico-reflexivo de 

de investigación 

y generar nuevos conocimientos. 

los estudiantes en 

cualitativos, como 

Los resultados de este estudio 

la construcción del 

medio para realizar 

muestran que la mayoría de los 

metaparadigma de 

una investigación 

estudiantes de enfermería 

enfermería 

facilitada utilizando 

encontraron útil el método LEGO® 

el método LEGO® 

Serious Play para la exploración, 

 

Serious Play como 

reflexión y traducción de conceptos 

método innovador 

abstractos y complejos al material 

de recolección de 

datos. 

A Competition-

Sung 2022 

Diseño 

El enfoque de aprendizaje móvil 

Based Problem-

cuasiexperimental y 

propuesto basado en competencia 

Posing Approach for 

realizó un 

y que plantea problemas podría 

Nursing Training 

experimento en la 

mejorar significativamente el 

unidad de Atención 

rendimiento y la motivación de 

 

al Paciente Crítico 

aprendizaje de los estudiantes y no 

mediante el uso de 

causaría una carga cognitiva 

un enfoque de 

excesiva. Además, la competencia 

aprendizaje móvil de  aumentó la motivación de planteamiento de 

aprendizaje de los estudiantes y 

problemas basado 

los impulsó a reflexionar y revisar 

en competencias. 

activamente sus preguntas, 

aumentando así su calidad de 

planteamiento de problemas y sus 

logros de aprendizaje 

Effects of reflective 

Yang et al 

La versión china del  El grupo de intervención mostró learning based on 

2022 

Inventario de 

una mejora significativa en el 

visual mind 

Disposición del 

pensamiento crítico (P = 0,000), 

mapping in the 

Pensamiento Crítico 

incluidas los subdimensiones 

fundamentals of 

(CTDI-CV), la 

búsqueda de la verdad, mentalidad 

nursing course: A 

versión china de la 

abierta, analiticidad, 

quasi-experimental 

Escala de 

sistematización y curiosidad (P = 

study 

Autoeficacia 

0,000-0,014) y autoconcepto 

Académica (ASE-CV)  profesional (P = 0,015).), incluidas 

 

y la versión china de  los subdimensiones de flexibilidad Se utilizó el 

y satisfacción (P = 0,015-0,039), en 

Instrumento de 

comparación con la línea de base. 

Autoconcepto 

No hubo diferencias significativas 

Profesional de 

en el nivel de autoeficacia 
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Enfermeras (PSCNI-

académica de los estudiantes entre 

CV) para evaluar los  la prueba previa y posterior de los efectos de la 

dos grupos. 

intervención del 

estudio en 

estudiantes de 

enfermería. 

Undergraduate 

Mulli et al 

Estudio 

Los facilitadores de la simulación 

nursing simulation 

2022 

fenomenológico 

sucedieron cuando los estudiantes 

facilitators lived 

descriptivo 11 

hicieron una pausa, colaboraron, 

experience of 

entrevistas 

compartieron sus pensamientos en 

facilitating 

semiestructuradas y  voz alta y cambiaron su curso de reflection-in-action 

el proceso de 

acción. 

during high-fidelity 

análisis de siete 

Las barreras para la reflexión en 

simulation: A 

pasos de Colaizzi 

acción incluyeron el miedo y la 

phenomenological 

para descubrir el 

ansiedad de los estudiantes, un 

study 

uso de la reflexión 

diseño de simulación deficiente y 

en acción por parte 

estudiantes y facilitadores mal 

 

de los facilitadores 

preparados. 

de simulación de 

Algunos de los beneficios 

enfermería de 

observados de la reflexión en 

pregrado durante la 

acción incluyen promover el 

simulación de alta 

aprendizaje colaborativo, generar 

fidelidad. 

confianza y pensamiento crítico e 

incorporar la reflexión en la 

práctica. 

Students' 

Rodger y 

Grupo focal 

Las percepciones de los 

perceptions of 

Stewart 

semiestructurado 

estudiantes sobre el debate (1) 

debating as a 

2020 

con 13 estudiantes 

apertura a diversos puntos de 

learning strategy: A 

universitarios de 

vista; (2) desarrollar habilidades no 

qualitative study 

Práctica del 

técnicas y (3) fomentar el 

Departamento 

aprendizaje profundo. El análisis 

Operativo luego de 

mostró que los participantes 

un debate sobre el 

percibieron el debate como un 

sistema de exclusión  método educativo valioso que voluntaria de la 

mejoraba su aprendizaje. 

donación de 

Participar en el debate animó a los 

órganos. 

estudiantes a reflexionar 

críticamente sobre sus creencias 

previas 

Early Prelicensure 

Robinson et   Se presentaron 

 Los estudiantes encontraron que 

Nursing Students' 

al 

estudios de casos y 

los estudios de casos mejoraron 

Perceptions of Case 

2024 

reflexiones escritas 

sus conocimientos y los 

Studies Through 

a una muestra por 

prepararon para la práctica clínica 

the Lens of the 

conveniencia (n = 

como enfermera. 

Clinical Judgment 

45) de estudiantes 

Measurement Model 

de primer semestre 

de enfermería. Se 

realizó un análisis 

cualitativo de las 

reflexiones escritas. 

El pensamiento 

Oliveira et al  Estudio de caso 

Los datos señalan que el debriefing 

reflexivo en 

2022 

único, abordaje 

se constituye como un elemento 

enfermería: el uso 

cualitativo, 

pedagógico en el desarrollo del 

del debriefing como 

desarrollado en el 

pensamiento reflexivo cuando 

elemento 

Centro de 

todos comprenden el papel de este 

pedagógico 

Simulación en Salud  método, se busca seguir el CESISA de la 

supuesto básico de que todos son 

Universidad de 

inteligentes y están dispuestos a 

Costa Rica. Análisis 

mejorar, se garantiza un ambiente 

documental, 

seguro, cuando todas las etapas de 

1421 







observación no 

la simulación se planifican con 

participante y 

objetivos claros de aprendizaje y 

entrevistas 

cuando el profesor asume una 

semiestructuradas a  postura de facilitador 

profesores, alumnos 

y técnicos.  

Características del 

Vega et al 

Estudio cualitativo 

El pensamiento crítico para 

proceso enseñanza 

2021 

descriptivo; 

académicos representa un proceso 

aprendizaje 

realizado en la 

reflexivo complejo, importante para 

vinculado al 

carrera de 

desarrollar habilidades integrales. 

pensamiento crítico 

enfermería de la 

Desde lo metodológico utilizan 

desde la mirada de 

Universidad Católica  estrategias como: aprendizaje docentes y 

del Norte; Chile, 

basado en problema, estudio de 

estudiantes de 

2017. Las unidades 

casos, simulaciones de baja y alta 

enfermería 

de análisis se 

fidelidad, trabajo colaborativo, 

conformaron por 8 

seminarios, clases interactivas, se 

académicos y 12 

enfatiza en la indagación; el 

estudiantes, 

proceso de evaluación se enmarca 

seleccionados 

en lo oral y escrito, usando pautas 

mediante grupo 

y rúbricas. 

focal. 

 Fuente: Resultados búsqueda y análisis de los estudios seleccionados en las bases de datos 



DISCUSIÓN 



La  educación  clínica  en  enfermería  debe  centrarse  en  la  adquisición  del pensamiento crítico y reflexivo y las formas de ser enfermera, en lugar de instruir a los estudiantes en habilidades particulares. En el mundo rápidamente cambiante del  siglo  XXI,  se  necesita  una  educación  basada  en  la  comprensión  como  un enfoque más significativo y auténtico. Por lo tanto, se sugiere un giro ontológico en la educación de enfermería. 



La educación de enfermería debe de tomar un giro ontológico, que lleve al estudiante  no  tan  solo  a  conocer  o  memorizar  sino  a  comprender.    Platón  y Aristóteles  describían  que  las  comprensiones  contienen  tres  ideas  principales: Primero que la comprensión es una especie de saber hacer. En otras palabras, uno adquiere comprensión sabiendo hacer algo bien. En segundo lugar, la comprensión implica  dominar  el  conocimiento,  y,  en  tercer  lugar,  se  considera  que  la comprensión es más que conocimiento proposicional (Sandvik et al.,2023). 



Comprender  implica  ir  más  allá  del  aprendizaje  y  recuerdo  rutinarios (Wiggins y McTighe, 2005). Por lo tanto, sólo a través de la comprensión es posible dar sentido a los conocimientos y habilidades aprendidos. Educación basada en la comprensión, facilitaría la adquisición del PRyC en sus estudiantes. Según Jiménez 1422 







(2019),  analizando  los  proyectos  curriculares  de  76  carreras  de  enfermería,  se encuentran insertos los principios de la educación basada en pensamiento reflexivo y  crítico.  Sin  embargo,  en  sus  contenidos  sigue  persistiendo  la  educación tradicional  en  el  proceso  educativo,  resaltando  la  adquisición  de  conocimientos mediante un proveedor que es el docente. 



Por ello existen  algunos métodos  de enseñanza  que  pueden  potenciar  el PRyC, entre esos el aprendizaje basado en problemas, estudios de caso, simulación, clases interactivas, trabajo colaborativo (Vega et al.,2021) (Cárdenas et al.,2020). 

Y estrategias poco tradicionales como la que describen Pedregosa et al (2024) en la que utilizaron el Lego Serious Play para la exploración, reflexión y traducción de conocimientos abstractos y complejos en la enseñanza de enfermería. 



Otra estrategia que se volvía repetitiva era la simulación y el Debriefing . 

El segundo se trata del análisis reflexivo que se hace luego de haberse sometido a una practica de simulación, y donde se permite que los compañeros y docentes, así como el estudiante que fue participe en la práctica, analicen lo que sucedió, como sucedió, los errores cometidos y que se puede mejorar (Maestre y Rudolph, 2015) (Kim y Son, 2022). Autores como Oliveira et al (2022) describen al debriefing como un elemento pedagógico que permite al estudiante desenvolverse en un ambiente seguro. Mulli et al (2022) considera a la simulación como la reflexión en la acción que promueve un aprendizaje mas significativo, así como que genera confianza, y pensamiento crítico. 



Por otra parte, Sung (2022) desarrollador el aprendizaje móvil basado en competencias.  El  aprendizaje  móvil,  también  conocido  como  m-learning,  es  una metodología de enseñanza y aprendizaje en el que se usan dispositivos móviles, como  smartphones,  tablets  y  agendas  electrónicas,  que  tengan  conectividad  a internet. Según el autor, esta metodología aumentó el rendimiento y motivación del aprendizaje e impulsó a la reflexión en las preguntas generadas en la clase. Según Grund  y  Gil  (2014)  esta  estrategia  enfrenta  barreras  que  podría  no  dar  la aceptación  a  esta  metodología,  como  la  que  en  lugares  de  escasos  recursos  los estudiantes no posean dispositivos móviles, ni red wi fi en las escuelas, además, otra situación es la de que las mayorías de instituciones de educación prohíben el uso del celular en contextos escolares, por lo cual ameritaría la regulación de su utilización. 
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Adicionalmente,  Rodger  y  Stewart  (2020)  hallaron  en  su  estudio  que  la percepción del estudiante acerca del debate como metodología de aprendizaje era positiva.  La  describían  como  un  método  educativo  valioso,  que  les  permite reflexionar críticamente sobre sus creencias previas, y adquirir mas conocimientos de las aportaciones que hagan los demás estudiantes participantes del debate. 



Continuando con el tema, Robinson et al (2024) destaca el estudio de caso como la metodología mas usada en la formación de enfermería y que permite la mejoría  en  la  adquisición  de  conocimientos,  así  como  la  preparación  del  juicio clínico y pensamiento critico de las situaciones de índole asistencial. Yang et al (2022) (Silva et al, 2023) por otra parte, destaca el uso de los mapas mentales que se usan con fines educativos durante las clases de fundamentos de enfermería, en el  que  provoca  en  el  estudiante  curiosidad,  analiticidad,  capacidad  de sistematización de los contenidos y el pensamiento crítico. 



Así  mismo,  se  encuentra  en  boga  en  estos  momentos,  el  uso  de  la inteligencia  artificial  utilizada  en  los  trabajos  académicos.    ¿Sera  que  esta tecnología  pone  en  amenaza  el  pensamiento  crítico?  El  hecho  de  que  los estudiantes obtengan las respuestas de una manera ordenada y sistematizada, de manera inmediata y sin mucho esfuerzo da la percepción a los docentes de que es una  amenaza  para  la  formación  académica  de  los  estudiantes.  Sin  embargo,  el futuro ya llego y los docentes deben crear estrategias para usarlo y poder generar análisis  de  estas  “facilidades”,  ChatGPT  tiene  el  potencial  de  revolucionar  la educación en enfermería. Sin embargo, es fundamental que los profesores estén familiarizados  con  sus  capacidades  y  limitaciones  para  fomentar  un  uso consciente, efectivo, ético y responsable (Sun & Hoelscher,2023) CONCLUSIÓN 

Con la finalidad de incrementar las competencias del pensamiento reflexivo y crítico, se evidenciaron como estrategias de enseñanza: el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje experiencial, el aprendizaje basado en juegos, el enfoque del aula invertida, debates, mapas mentales y simulación en laboratorios. En menor frecuencia debido a que es un conocimiento de aparición reciente, también se 1424 







enfocaron en la integración educativa de tecnologías (como la realidad virtual y la inteligencia artificial) que están desarrollando tendencias en enfoques de enseñanza en la enfermería en los últimos años. 

No se puede dejar de lado, o tratar de ignorar los avances tecnológicos actuales más aun en las carreras de la salud donde se debe de formar competencias de juicio clínico, y reflexividad en los cuidados que se brindan, mas aun en un ser humano que es único, y que necesita verse con los lentes de la integralidad. Es responsabilidad del docente preparar enfermeros para el presente y para el futuro. Así esto requiera mayor inversión de recursos, tiempo, y cambio de paradigmas. Ya es tiempo de disminuir la brecha entre los conocimientos teóricos áulicos versus la realidad que vivencian los estudiantes en la práctica, y que refieren dista mucho de lo que se les enseña en clase. 
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